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1.- INTRODUCCION


El objeto de éste estudio “Mapa de Escolarización de Personas con Discapacidad en el Principado de Asturias”, realizado por el Comité de Representantes de Personas con Discapacidad del Principado de Asturias (CERMI-ASTURIAS) a través de su Comisión de Educación, es analizar la situación de las personas con discapacidad en Asturias, en el ámbito educativo, es decir, al alumnado con certificado de discapacidad y con necesidades educativas especiales escolarizados tanto en Centros Ordinarios (públicos y concertados) como en Centros de Educación Especial y relativos al curso 2009/2010.


La vigente Ley Orgánica 2/2006, de 03 de Mayo de Educación, recoge en su Título II. “Equidad en la Educación”, en su Capítulo I. “Alumnado con necesidad específica de apoyo educativo” y en su Artículo  73, la definición del ACNEE: “ Se entiende por alumnado que presenta necesidades educativas especiales, aquel que requiera, por un periodo de su escolarización o a lo largo de toda ella, determinados apoyos y atenciones educativas específicas derivadas de discapacidad o trastornos graves de conducta”.


En su Artículo 74, relativo a la escolarización, establece que la misma, se  regirá por los principios de normalización e inclusión y asegurará su no discriminación y la igualdad efectiva en el acceso y la permanencia en el sistema educativo, pudiendo introducirse medidas de flexibilización de las distintas etapas educativas, cuando se considere necesario.


Los datos objeto de análisis de este estudio y relativos al alumnado con necesidades educativas especiales del curso 2009/2010, fueron solicitados tanto a la Consejería de Bienestar Social y Vivienda, como a la Consejería de Educación y Ciencia de la Administración del Gobierno del Principado de Asturias, con la finalidad de contrastar los datos facilitados por ambos organismos y así establecer una panorámica general de las personas con discapacidad que se hayan escolarizadas en nuestra Comunidad Autónoma.


Sin embargo, nos encontramos con un primer problema al proceder a su clasificación consistente en las dificultades para comparar los indicadores referidos a la variable “tipo de discapacidad”, ya que cada una de las instituciones que realizan su valoración utilizan criterios y categorías diferentes. Para la elaboración de este estudio, hemos optado por seguir la clasificación que utiliza y que nos ha facilitado la Consejería de Educación y Ciencia.


La clasificación de categorías de discapacidad utilizadas para el estudio, teniendo en cuenta algunas matizaciones que exponemos a continuación, ha sido la siguiente:

· Discapacidad psíquica (discapacidad intelectual, en grado grave)

· Discapacidad psíquica (discapacidad intelectual, en grado leve) 

· Discapacidad psíquica (discapacidad intelectual, en grado moderado)

· Discapacidad física + (motóricos con déficit asociado) se refiere a los alumnos que además tienen discapacidad psíquica

· Discapacidad física (motóricos sin déficit asociado) se refiere a los alumnos que solamente tienen discapacidad motora 

· Discapacidad sensorial (auditiva) Personas con alteración de la estructura o funcionamiento del sistema auditivo, cualquiera que sea la naturaleza o extensión de la misma.

· Discapacidad sensorial (visual) Personas con alteración de la estructura o funcionamiento del sistema visual, cualquiera que sea la naturaleza o extensión de la misma.

· Retraso madurativo neurológico (RM): se refiere al alumnado con retraso en aspectos evolutivos significativos (caminar, hablar, autonomía personal, hábitos básicos, relación social, etc..) y que hayan sido valorados por los servicios sanitarios. 

· Trastorno grave de personalidad o conducta (TP): se refiere al alumnado que presenta importantes y graves problemas de conducta en el aula, con desfase curricular significativo, son los casos de personalidad antisocial, comportamiento oposicionista y desafiante, etc.. Son alumnos con los que han intervenido los Servicios de Salud Mental, suelen tener diagnóstico de Salud Mental. También están incluidos aquí los alumnos con TDAH (trastorno de atención e hiperactividad).

· Trastorno grave del desarrollo (TGD): se refiere al alumnado con graves problemas en la comunicación, trastornos de espectro autista, síndrome de Asperger, etc....

· Pluridiscapacitados (PD): se refiere a los alumnos que presentan varias discapacidades, exceptuando el alumnado M+. Suelen ser alumnos con discapacidad psíquica y visual o auditiva, o ambos tipos de discapacidades.



De los datos facilitados por la Consejería de Educación y Ciencia, no hemos entrado a valorar en nuestro estudio, El ACNEE “ trastorno de personalidad o conducta (TP)”  ya que no todo el alumnado, con éste tipo concreto de NEE posee certificado de discapacidad.


En relación al ACNEE “Retraso madurativo de tipo neurológico (RM)”  aunque se han contabilizado 461 alumnos con discapacidad, hemos decidido prescindir de ésta categoría en el estudio, ya que no todo el alumnado con éste tipo de ACNEE ha desarrollado suficientemente este retraso para saber si va a derivar o no en una discapacidad definitiva o permanente.


La Ley Orgánica 2/2006, de 03 de Mayo de Educación, recoge en su Art. 3:   

Las enseñanzas.

1. El sistema educativo se organiza en etapas, ciclos, grados, cursos y niveles de enseñanza de forma que asegure la transición entre los mismos y, en su caso, dentro de cada uno de ellos.

2. Las enseñanzas que ofrece el sistema educativo son las siguientes:

a) Educación infantil.

b) Educación primaria.

c) Educación secundaria obligatoria.

d) Bachillerato.

e) Formación profesional.

f) Enseñanzas de idiomas.

g) Enseñanzas artísticas.

h) Enseñanzas deportivas.

i) Educación de personas adultas.

j) Enseñanza universitaria.

3. La educación primaria y la educación secundaria obligatoria constituyen la educación básica.

4. La educación secundaria se divide en educación secundaria obligatoria y educación secundaria postobligatoria. Constituyen la educación secundaria postobligatoria el bachillerato, la formación profesional de grado medio, las enseñanzas profesionales de artes plásticas y diseño de grado medio y las enseñanzas deportivas de grado medio.

5. La enseñanza universitaria, las enseñanzas artísticas superiores, la formación profesional de grado superior, las enseñanzas profesionales de artes plásticas y diseño de grado superior y las enseñanzas deportivas de grado superior constituyen la educación superior.

6. Las enseñanzas de idiomas, las enseñanzas artísticas y las deportivas tendrán la consideración de enseñanzas de régimen especial.

7. La enseñanza universitaria se regula por sus normas específicas.

8. Las enseñanzas a las que se refiere el apartado 2 se adaptarán al alumnado con necesidad específica de apoyo educativo. Dicha adaptación garantizará el acceso, la permanencia y la progresión de este alumnado en el sistema educativo.

9. Para garantizar el derecho a la educación de quienes no puedan asistir de modo regular a los centros docentes, se desarrollará una oferta adecuada de educación a distancia o, en su caso, de apoyo y atención educativa específica.



El Real Decreto 696/1995, de 28 de Abril, de Ordenación de la educación de los alumnos con N.E.E, contempla la escolarización en Centros de Educación Especial de “aquellos alumnos con necesidades educativas especiales permanentes asociadas a condiciones personales de discapacidad que requieran, de acuerdo con la evolución y el dictamen realizados por los equipos de orientación educativa y psicopedagógica, adaptaciones significativas y en grado extremo en las áreas del curriculo oficial que les corresponda por su edad y cuando se considere por ello que sería mínimo su nivel de adaptación y de integración social en un Centro ordinario.” 

 
En las zonas rurales podrán habilitarse aulas en centros ordinarios para la educación de los alumnos señalados anteriormente.

 El Real Decreto 696/1995 organiza, también las enseñanzas en los Centros de Educación Especial en las etapas siguientes:

· Educación Infantil

· Educación Básica Obligatoria

· Transición a la Vida Adulta

· Programas de Formación Profesional Inicial


En este estudio, conforme a las tablas dinámicas NEE09 facilitadas por el Servicio de Alumnado Participación y Orientación Educativa de la Consejería de Educación y Ciencia, hemos analizado qué tipo de enseñanzas iban a ser objeto de examen y hemos realizado la siguiente clasificación:

· Educación Infantil, Primaria, Secundaria (obligatoria) y Post- obligatoria ( Bachillerato, Ciclos Formativos de grado medio y de grado superior y PCPI).

· La Educación Especial, contempla las siguientes enseñanzas:

1. Educación Infantil: De 3 a 6 años. Tiene carácter voluntario.

2. Educación Básica Obligatoria (E.B.O): Tiene una duración de diez años, contando el alumnado con las mismas prórrogas con las que cuenta en el régimen ordinario.

3. Programas de Formación para la Transición a la Vida Adulta (T.V.A.): Están destinados al alumnado mayor de 16 años que haya cursado la educación básica obligatoria en un centro de educación especial y cuyas necesidades educativas aconsejen su continuidad en estos programas con límite a los 21 años.

4. Programas de Cualificación Profesional Inicial (PCPI).



No hemos tenido en cuenta  los Estudios de Música en el Conservatorio, ni los idiomas en las Escuelas oficiales de Idiomas, ya que son enseñanzas de régimen especial, conforme a la contabilización que se realiza por parte de dicha área de la Consejería de Educación.



Con este estudio, el CERMI Asturias ha pretendido conocer la realidad del alumnado con necesidades educativas especiales (ACNEE), detectar sus necesidades y dar una respuesta a las mismas, así como plantear y proponer medidas de acción positiva dirigidas a mejorar y hacer plenas las condiciones de vida y de ciudadanía de estas personas. 

2. ANALISIS DE RESULTADOS


2.1. TABLA GENERAL
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Los datos generales del alumnado con NEE en el Principado de Asturias, integrados en Centros Ordinarios Públicos y Concertados, en el curso escolar 2009/2010, son los siguientes (tabla general I):

· El numero total de alumnos con discapacidad en el Principado de Asturias, durante el curso 2009/2010, es de:  





  2.666  

· Alumnado en modalidad de integración, en centros ordinarios:    

  2.161


· Alumnado en modalidad específica, en centros de educación especial:   
     505












        
Del examen y análisis de dicha Tabla, podemos extraer las siguientes conclusiones:

· La discapacidad intelectual tiene el porcentaje más alto, del alumnado con necesidades educativas especiales en nuestra Comunidad Autónoma, seguido de la discapacidad por retraso madurativo de tipo neurológico,  la discapacidad física y orgánica con y sin déficit asociado, la discapacidad sensorial auditiva,  pluridiscapacidad y por último la  discapacidad sensorial visual. 

· Factor común es que los porcentajes del alumnado con discapacidad son menores en la Etapa Infantil, más altos en la Etapa Secundaria y vuelven a descender en las Etapas Post-obligatorias. Cabe destacar: 

· 0-6 años están las Unidades de Atención Infantil Temprana, que cubren también la atención a éste colectivo en la etapa infantil, pudiéndose escolarizar directamente en Primaria.

· La discapacidad puede ser sobrevenida.

· El retraso madurativo puede derivar en algunos casos en una discapacidad o no. Por lo que no hemos entrado a su valoración como señalamos anteriormente. 

· Muchos alumnos con discapacidad no alcanzan etapas postobligatorias, lo que puede deberse a su problemática personal, social o a las carencias el propios sistema educativo:

· No ofrecer los apoyos necesarios en el Bachillerato y la Formación Profesional 

· Falta de recursos educativos a lo largo de la educación obligatoria que implica un desarrollo precario de sus capacidades, limitando su progreso educativo.

3.- ALUMNADO CON NEE ESCOLARIZADO EN CENTROS ORDINARIOS (PUBLICOS Y CONCERTADOS)

3.1- DISCAPACIDAD FISICA Y ORGANICA – MOTÓRICOS
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1)         Introducción

En el Principado de Asturias existen en la actualidad 285 alumnos/as  con discapacidad física y orgánica, entendidos por la Consejería de Educación y Ciencia como aquel alumnado con problemas de  movilidad reducida (Motóricos sin déficit asociado M) y/o que además tengan asociada otra patología que agrave más su estado de salud y por consiguiente su situación académica y socio – familiar (Motóricos con déficit asociado M+).

2) Nº de Alumnos en las diferentes etapas educativas

· Educación Infantil: 65

· Educación Primaria: 136

· Educación Secundaria: 62

· Educación Post-obligatoria: 22


3) Necesidades específicas en el Sistema Educativo y Necesidades no 
cubiertas

Cabe destacar que la discapacidad física y orgánica es muy amplia y compleja, pudiendo encontrarnos niños y jóvenes con problemas de movilidad reducida, niños y jóvenes afectados por fibrosis quística, cardiopatías congénitas, enfermedades renales, lesiones cerebrales sobrevenidas, enfermedades intestinales crónicas, metabólicas o enfermedades neuromusculares, por lo que es muy difícil poder estandarizar las necesidades de todo el alumnado ya que son muy diferentes y en muchos casos se encuentran hospitalizados durante mucho tiempo, teniendo un gran absentismo escolar, o que por el contrario su patología les permite sin problemas poder finalizar todo su ciclo académico. En algunos casos la gravedad de sus patologías les impide llegar a la educación Post-obligatoria

Las conclusiones son las siguientes: 

· En la mayoría de casos, no existen problemas para su escolarización en los primeros estadios. Es decir, en la educación infantil y Primaria, que supone un 70,5% del total del  alumnado con discapacidad física y orgánica.

· Muchas de estas patologías son de  etiología  congénita o  se producen en el momento del  parto, por lo que se entiende que en la mayoría de estos casos el alumnado esté recibiendo atención temprana para el aprendizaje del control postural, la autonomía en el desplazamiento, el lenguaje verbal, y la interacción social. …

· En Educación Secundaria hay un total de 62 alumnos escolarizados, aunque existe una amplia diferencia entre el  alumnado Motórico con déficit asociado donde la escolarización es mucho menor, pudiéndose entender que en estos casos no se continúe la educación estandarizada, mientras que en el alumnado con discapacidad motórica sin déficit asociado no parecen observarse  dificultades para su  pleno desarrollo educativo.

· Del total del alumnado con discapacidad física y orgánica solamente 22 alumnos se encuentran en Educación Post-obligatoria, de lo que se puede deducir que el desarrollo de su enfermedad en muchos casos les impide llegar a este ciclo educativo, siendo más severo este repunte en aquel alumnado motórico con déficit asociado, donde tan sólo 4 alumnos llegan a esta etapa educativa.

2.2.- DISCAPACIDAD SENSORIAL VISUAL
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1) Introducción.



La discapacidad sensorial visual representa un porcentaje muy pequeño dentro de los Alumnos con Discapacidad de Asturias. Porcentaje que se mantiene estable en las distintas etapas educativas.

 
Sin embargo  la visión representa un papel central en la autonomía y desenvolvimiento de cualquier persona. El 80% de la información que inicialmente obtenemos del entorno, y que necesitamos para nuestra vida cotidiana, implica el órgano de la visión. Esto supone que la mayoría de las habilidades que poseemos, de los conocimientos que hemos adquirido y de las actividades que desarrollamos las hemos aprendido o las ejecutamos basándonos en esta información visual.


 2) Nº de Alumnos en las diferentes etapas educativas. 

· Educación Infantil: 9

· Educación Primaria: 22

· Educación Secundaria: 21

· Educación Post-obligatoria: 15

           3) Necesidades específicas en el Sistema Educativo.


Una educación que se ajuste a las necesidades de cada individuo supone un elemento decisivo para la integración de esa persona en la sociedad. 


Para lograrlo, nuestros alumnos requieren de una atención educativa especializada que se oriente al doble objetivo de Apoyo al centro educativo para el seguimiento, por parte del alumnado con ceguera o deficiencia visual, del curriculum escolar oficial ofrecido a todos los estudiantes y por otro, de dotarle de una serie de aprendizajes específicos y necesarios para su desarrollo personal y social. Esto es:

· Asesoramiento al Centro y al profesorado para que puedan llevar a cabo las adaptaciones necesarias en el currículo escolar (materiales, metodología, procedimientos de evaluación, entorno físico del aula, priorización y refuerzo de determinados objetivos, etc.)

· Facilitación al alumnado de experiencias directas de aprendizaje en ámbitos específicos relativos a: estimulación y entrenamiento visual, orientación y movilidad, habilidades para la vida diaria,  braille,  tiflotecnología, habilidades sociales, ocio y tiempo libre, orientación académica y profesional

· Provisión de recursos adaptados (transcripciones al braille y adaptaciones de libros de texto, material didáctico en relieve, adaptación del puesto de estudio, accesibilidad a las TIC, etc)


Este servicio de atención educativa se presta a través de un equipo específico de atención a la educación inclusiva, compuesto por diferentes profesionales: maestros, técnicos de rehabilitación, instructores de tiflotecnología y braille, psicólogos, trabajadores sociales, etc., en colaboración con la Administración Autonómica. 

            4) Necesidades no cubiertas

· IAmplicación de los Centros en las adaptaciones de acceso al curriculum (materiales, metodología, criterios de evaluación, accesibilidad…).

· PProfesores de Apoyo que refuercen el trabajo realizado por el Equipo específico.

· AAuxiliares Técnicos que faciliten la autonomía del alumnado y su socialización.

2.4..- DISCAPACIDAD SENSORIAL AUDITIVA
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1) Introducción.


Las personas sordas y con discapacidad auditiva viven inmersas en una sociedad formada mayoritariamente por personas oyentes, por lo que deben superar las barreras a la comunicación para conseguir la integración.


Dentro del colectivo de personas sordas y con discapacidad auditiva, existe una gran diversidad que responde tanto a variables de tipo interno (tipo de sordera, etiología de la sordera, grado de pérdida auditiva, edad de inicio de la sordera,  la presencia de otras discapacidades añadidas), como por variables externas que irían en función del contexto familiar, del contexto social y del contexto escolar. 


Es fundamental que los alumnos sordos y con discapacidad auditiva sean concebidos como seres con potencialidades y que aunque tengan una pérdida auditiva, son personas en proceso de desarrollo y adaptación a un medio vital que perciben de forma visual.


Tanto la lengua de signos como la lengua oral (en sus modalidades oral y escrita) tienen un papel y un valor muy importantes para el alumnado sordo y por tanto también lo serán para fomentar su desarrollo.


2) Nº de Alumnos en las diferentes etapas educativas. 

· Educación Infantil: 25

· Educación Primaria: 70

· Educación Secundaria: 58

· Educación Post- obligatoria: 26


Tras una valoración inicial de los resultados obtenidos podríamos concluir:

- Que tras la implantación del screening auditivo universal en el año 2002 las niñas y niños nacidos en nuestra comunidad son precozmente diagnosticados.

- En cuanto a las diferencias cualitativas entre la Educación Infantil y la Educación Primaria podríamos destacar:

· La diferencia puede ser debida a la detección de niños/as con una discapacidad auditiva sobrevenida o a niños/as que por diversas razones no hayan sido detectados precozmente.

· También puede influir la decisión de las familias al optar por escolarizar a los niños/as directamente en la Educación Primaria procedentes de Atención Temprana.

· Se puede suponer igualmente, que el sistema educativo se incline por la repetición de curso académico de estos alumnos/as durante el máximo posible.

- El análisis de los datos en la Educación Secundaria, puede ser coincidente con el último planteamiento descrito anteriormente referente a la repetición de cursos.

- Finalmente el descenso significativo de alumnado sordo y con discapacidad auditiva en la etapa Post-obligatoria, nos muestra claramente que éstos abandonan el sistema educativo. Las razones pueden ser de diversa índole, falta de ofertas formativas acordes con sus necesidades, insuficientes apoyos educativos en estas etapas, o  bien que como consecuencia de la falta de recursos educativos a lo largo de la educación obligatoria sufren un desarrollo precario de sus capacidades limitando su posterior promoción educativa.


3) Necesidades específicas en el Sistema Educativo.


El 23 de octubre de 2007 fue aprobada la Ley 27/2007, por la que se reconocen las lenguas de signos españolas y se regulan los medios de apoyo a la comunicación oral de las personas sordas, con discapacidad auditiva y sordociegas. 


Lamentablemente, toda esta normativa todavía no ha resuelto la mayoría de las demandas presentes, ejemplo de las cuales pueden ser las necesidades expuestas a continuación:


En la etapa de atención temprana, se deben desarrollar programas de actuación que abarquen todas las capacidades y potencialidades de la niña y niño sordo que permitan optimizar sus niveles de desarrollo personal, así como el grado de inclusión familiar, social y educativa y alcanzar las mayores cotas de calidad de vida. Por otra parte, es necesario entender que la lengua de signos y la lengua oral tienen un papel y un valor importantes para las niñas y niños sordos además de otros recursos técnicos para facilitar una mejor integración en la sociedad, así como participar, disfrutar y ser como cualquier otro niño o niña.


Se deberá contar con profesionales titulados, debidamente especializados y con experiencia en intervención logopédica temprana del niño/a sorda y con discapacidad auditiva.

- Apuesta decidida por la integración escolar, cuya reactivación pasa necesariamente por la formación permanente del profesorado y los especialistas de apoyo al alumnado sordo y con discapacidad auditiva y la dotación adecuada y suficiente de recursos educativos y para la comunicación con alternativas válidas y acordes a la evolución (protésica, tecnológica y didáctica) producida en este ámbito, así como la presencia de la figura del Especialista en Lengua de Signos Española.

- Rebajar la ratio de los grupos con alumnado sordo y con discapacidad auditiva. 

- Facilitar la permanencia extraordinaria de estos alumnos en Educación Infantil para consolidar la adquisición de los aprendizajes instrumentales.

- Dotar de mayores recursos al EOEP Específico de Atención a la Discapacidad Auditiva para mejorar la cobertura de las necesidades reales del alumnado sordo y con discapacidad auditiva escolarizado.

- Disponer de la figura profesional del orientador en el centro educativo a tiempo total, con formación específica en relación a la discapacidad auditiva en aquellos centros designados como preferentes para el alumnado sordo y con discapacidad auditiva.

- Supresión de barreras de comunicación mediante Especialistas en Lengua de Signos en la Atención Temprana y en la Educación Primaria, así como Intérpretes de Lengua de Signos durante la Educación Secundaria, además de recursos técnicos tales como: bucles magnéticos, timbres luminosos (entrada y salida a las aulas, aviso de emergencia…), etc., que permitan al alumnado sordo acceder a la información sonora del entorno pero a través de sistemas visuales.


4) Necesidades no cubiertas


Debemos decir que la Ley 27/2007, de 23 de octubre no se está llevando a cabo en su totalidad, por lo que los puntos recogidos en sus Títulos, son en su gran mayoría necesidades no cubiertas en el alumnado sordo o con discapacidad auditiva. Nos encontramos ante una normativa que debería resolver las situaciones presentes, pero que de momento, parece tener su mirada puesta en el futuro.

2.3.- DISCAPACIDAD INTELECTUAL
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1) Introducción. 


En el caso de la discapacidad intelectual, debemos recordar que el término hace referencia a limitaciones sustanciales en el desenvolvimiento corriente. Se caracteriza por un funcionamiento intelectual significativamente inferior a la media, que tiene lugar junto a limitaciones asociadas en dos o más de las siguientes áreas de habilidades adaptativas: comunicación, cuidado personal, vida en el hogar, habilidades sociales, utilización de la comunidad, autogobierno, salud y seguridad, habilidades académicas funcionales, ocio y trabajo.


La clasificación de las personas en base a un cociente intelectual ha dado paso a una aceptación de las mismas en cuanto a sus diferencias y en cuanto a lo que nos pueden ofrecer, que pretendemos que la escuela y el sistema educativo en general pase a contemplar activamente.


2) Nº de Alumnos en las diferentes Etapas Educativas.

	
	INFANTIL
	PRIMARIA
	SECUNDARIA
	POSTOBLIGATORIA

	Disc. psíquica leve
	24
	288
	370
	222

	Disc. psíquica moderada
	7
	113
	41
	75

	Disc. psíquica grave
	1
	18
	1
	9

	totales etapas: 
	32
	419
	412
	306



El análisis de estas gráficas señala como colectivo de mayor atención a los que cursan en Primaria, Secundaria y Post-obligatoria observándose una mayor incidencia en la discapacidad leve (siempre estamos hablando del alumnado que acude a centros de integración). 


Dado que en las Etapas de Secundaría  y Post-obligatoria  el número es muy relevante habría que estudiar las opciones de una formación adaptada a este colectivo, al objeto de prepararles para su incorporación a los centros  específicos de servicios sociales.     


3) Necesidades específicas en el Sistema Educativo y Necesidades no cubiertas. 


La primera barrera que hemos de superar en el ámbito educativo, al igual que en el resto, es una barrera invisible, una barrera social.


Las barreras sociales y actitudinales son aquellas que suponen prejuicios para el colectivo y que dificultan su integración; Responden a fuentes socioculturales, psicológicas, afectivas, que pueden ser conscientes o inconscientes, pero que en cualquier caso resultan determinantes.


A partir de ahí, hablaríamos también de:

· La propia estructura académica y del sistema educativo: Rígida y con un perpetuo matíz de criba.

· Las organizaciones de los centros educativos, poco flexible y adaptada a todo aquello que salga de la media.

· La falta de apoyos en el entorno extraescolar con cursos adaptados a su nivel.

· Falta de seguimiento en la asistencia a los centros educativos

· Falta de sensibilización y formación al alumnado general y al profesorado sobre la discapacidad intelectual.

· La falta de inclusión de asignaturas relacionadas con la discapacidad intelectual en el currículum de las carreras que conllevan directamente la docencia o pueden conllevarla.

· Los equipos de asesoramiento pedagógico y de orientación escolar: falta de formación y sobre todo de actualización, que se reflejarían en nuevos modos de enfocar la realidad de la discapacidad y que resultarían beneficiosos para el colectivo(Nuevo Paradigma, modelo de Calidad de Vida, etc.)

· Aislamiento del sistema educativo de otros sistemas, sociales, por ejemplo, y de las organizaciones que existen dentro de ellos, pioneras y referentes en discapacidad intelectual, y próximas, cercanas, y dispuestas a colaborar en pro de la defensa de los derechos de las personas con discapacidad intelectual a través de las diferentes estrategias o acuerdos de colaboración que fuesen necesarios.

· Entorno urbano poco accesible de los centros; falta de un profesional que realice la tarea de, por ejemplo, acompañar a la persona con discapacidad intelectual en el autobús escolar si ese apoyo fuese necesario para ella.La familia suple esos espacios a costa de mucho esfuerzo.


Debemos, al margen de estos aspectos, hacer unas consideraciones que pasan por evidenciar, que tarde o temprano el alumno/a con discapacidad intelectual se da cuenta de que sus límites son diferentes, y las metas que puede alcanzar están por debajo de las del resto de la gente, o al menos, son diferentes.


Llegados a este momento la autoestima del alumno/a puede y suele, reducirse. El chico/a se siente inútil, no podrá desarrollar una serie de funciones o actividades comunes para el resto de la gente, o le costarán más; entonces, es consciente de ello y se hunde, piensa que no sirve para nada.


Ante estos casos el entorno de la familia y la escuela debe actuar con rapidez y profesionalidad. Las terapias y charlas que informan a los niños/as acerca de sus capacidades y el alcance de estas resultan muy interesantes y pueden ser realmente fructíferas. 


Todos somos iguales, todos somos distintos. Cada persona es importante en su esencia, independientemente de su estado físico o psíquico. Resulta esencial que nos aceptemos y queramos para poder llevar a cabo una vida óptima y feliz. En esta labor, muchas veces se necesita ayuda del exterior, y es ahí donde los padres y profesores entran en juego para facilitar la llegada a la cumbre de la autoestima, y del desarrollo personal, que estará en la base del futuro ciudadano/a.

4.- ALUMNOS CON NEE EN CENTROS DE EDUCACION ESPECIAL

4.1. ANÁLISIS DE LOS DATOS.  Tabla General (ver Anexo I)

            1)Introducción



En Asturias hay 10 colegios de Educación Especial, 5 públicos y 5 concertados distribuidos por los siguientes concejos: Oviedo, Gijón, Avilés, Mieres, Langreo, Tapia de Casariego y Llanes. Además existen aulas sustitutorias de Educación Especial en los concejos de Allande, Cangas del Narcea, Cangas de Onis, Valdés, Infiesto y Llanes.



Dentro de los centros específicos hemos recogido datos sobre la escolarización en Asturias, de lo que se desprende el número de alumnos escolarizados, los centros a los que asisten, el tipo de discapacidad que tienen y los rangos de edad en los que se encuentran, haciéndolos coincidir con las diferentes etapas educativas.

· Número de alumnos escolarizados en centros de E. Especial (Públicos y Concertados)505

· Número de alumnos escolarizados en aulas sustitutorias de Educación 

Especial        23 

Por etapas:

· Alumnos de Educación Infantil:50

· Alumnos de EBO: 299

· Alumnos de TVA:137

· Alumnos de P.C.P.I (Antiguo G.S.)- NEE: 19

2) Nº de Alumnos en las diferentes etapas educativas



En los centros de educación especial se encuentran escolarizados alumnos con diferentes tipos de discapacidad y en diferentes rangos de edades que coinciden con las etapas educativas que a continuación enumeramos:

-Educación Infantil (de 3 a 6 años)

-Enseñanza Básica Obligatoria (EBO): entre los 6 y los 16 años; distribuidos en dos ciclos: EBO 1(6-12) Y EBO 2(12-16)

-Transición a la vida adulta (TVA): de 16 a 18 años

-PCPI (antiguo GS) de 16 a 18 años.


Observamos que los alumnos se concentran más en las últimas etapas, dado que se puede establecer un año mas de permanencia extraordinaria en cada una de las etapas, pudiendo estar escolarizados como máximo hasta los 21 años.


Las bajas suelen responder a circunstancias personales y familiares, o bien en el caso de algunos alumnos que realizan la escolarización combinada, pueden ir cambiando de centros e incorporarse al centro ordinario.  


3) Necesidades específicas  en el Sistema Educativo



Dentro de la escolarización del alumnado en centros específicos, es necesario dotar de los recursos personales y materiales para garantizar una óptima intervención educativa.

Recursos personales:

-Maestros de Educación Especial

-Maestros de Audición y Lenguaje

-Maestro de Educación Musical (Musicoterapeuta)

-Maestro de Educación Física

-Profesor de Servicios a la comunidad

El alumnado de Educación Especial necesita una continuidad en su atención y un profesorado y personal complementario muy especializado principalmente en las áreas de:

-Logopedia

-Fisioterapia

-Psicomotricidad

-Terapia Ocupacional

-Auxiliares Técnicos Educativos (ATES): la mayoría de los alumnos no controlan esfínteres o necesitan ayuda para realizar estas funciones y para deambular por su movilidad muy reducida o nula, así como en el comedor como función rehabilitadora.

Otro personal necesario en los Centros específicos son:

-Trabajador Social

-Orientador

Recursos Materiales: 


Los Centros de Educación Especial necesitan tener dotación de múltiples y diversos materiales adaptados a las necesidades de su alumnado  pluridiscapacitado y en un alto porcentaje gravemente afectado, como los que señalamos:

- Material de Nuevas Tecnologías (pantalla táctil, P.D.A,etc)

- Material de comunicación (comunicadores, pulsadores, etc )

- Material de rehabilitación (bipedestadores, cuyas, colchonetas,etc)

- Material de estimulación sensorial (piscinas de bolas, fibra optica, cama      

  de agua, etc)

- Material para facilitar la alimentación

- Material de deporte adaptado

- Material para el desarrollo de la psicomotricidad

 - Material adaptado para trabajar en el aula (mesas, sillas, paneles, atriles)                           


Es necesario señalar también, que los Centros de Educación especial deben ser Centros sin barreras, en el más amplio sentido del término y que así mismo su alumnado debe contar para asistir a ellos con transporte adaptado para todos. 
                                                                                                           


4) Necesidades no cubiertas

-Las necesidades no cubiertas en el ámbito de la educación especial responden a necesidades de diversa índole, tanto de recursos personales, como materiales, así como modificaciones a nivel de legislación que sería necesario regular.

-Ampliar el número de ATES por lo anteriormente expuesto.

-Dar consideración educativa a perfiles como los de “terapia ocupacional”, en la actualidad solamente considerado desde el punto de vista sanitario.

-Ampliar el campo de la fisioterapia con especializaciones como la Fisioteraia respiratoria para cubrir así necesidades sobre todo del alumnado pluridiscapacitado gravemente afectado.

-Revisar las ratios establecidas de alumnos y profesionales que atienden a los mismos.

- Sería necesario un decreto específico que regule la educación especial en la Comunidad de Asturias y a nivel nacional.

-Otro campo a mejorar es el de las nuevas tecnologías dotando a los centros de los recursos necesarios para la atención del alumnado con NEE.

5.- CONCLUSIONES FINALES

· La Consejería debería apostar en el desarrollo de programas de seguimiento y apoyo de los alumnos sometidos a periodos de hospitalización frecuentes, a fin de que no se descolgasen del proceso educativo de su centro.

· Los alumnos motóricos sin déficit asociado (M) no presentan especiales dificultades para su desenvolvimiento académico siempre que se cuente con los apoyos humanos y materiales adecuados y el centro al que acude sea accesible.

· El seguimiento y la evaluación de la pauta inicial de adaptación curricular por parte de NEE debería de ser sistemática y no depender de la voluntad del orientador del Centro y de la demanda de la familia del alumno.

· La existencia de casos puntuales que afectan directamente  la escolaridad y posterior desarrollo educativo del alumno como son las bajas de los /las auxiliares educativas que dependiendo de la tramitación de la suplencia de esa baja el niño puede estar escolarizado o no.

- Sería necesaria una completa inclusión en lo que se refiere a las actividades extraescolares: actividades fuera del centro o vespertinas, este tipo de actividades no siempre son atendidas, este hecho es extensible a todos los tipos de discapacidad.

      -    Es necesario ahondar en la necesidad de permitir la libre elección de centro por parte de los padres y no condicionarla a centros de referencia.

-  La existencia de apoyos en etapas Post-obligatorias que eviten el absentismo y posterior abandono.


-   Existencia de personal complementario en todos los centros donde estén matriculado el alumnado con Necesidades Educativas Especiales (Logopedas, ATES, Fisioterapeutas..).


-  Garantizar el transporte adaptado y el acompañamiento a todos los centros donde asistan alumnos/as con NEE.

-  Presencia de Especialistas en Lengua de Signos en la Atención Temprana y en la Educación Primaria, así como Intérpretes de Lengua de Signos durante la Educación Secundaria a lo largo de toda la jornada escolar.

-   Favorecer la formación permanente en la atención al alumnado con los distintos tipos de discapacidad,  de los diferentes profesionales que intervienen en el proceso educativo.

-   Revisar las ratios establecidas entre alumnos/as y profesionales.

-  Revisar las ratios en las aulas en las que se escolarizan los alumnos con NEE, de forma que su atención por parte de los profesionales sea más individualizada.

-   Dotación de todos los recursos materiales necesarios para el progreso educativo del alumnado con NEE.

-  Supresión de Barreras Arquitectónicas y de comunicación en todos los centros Educativos.-
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